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Resumen. El rezago es un fenomeno de alto impacto para las licenciaturas en Antropologia,
Ciencias de la Educacion, Filosofia, Historia, Letras y Linglistica, en tanto afecta la trayectoria
académica de una poblacion de 873 estudiantes, cuando el total de egresados desde la fundacién de
la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién (1947) es de 1500 egresados. El presente
trabajo tiene como finalidad presentar algunos de los resultados de la primera aproximacion
diagnostica a las determinantes del rezago en el egreso de estudiantes avanzados. A nivel del disefio
metodoldgico optamos por la triangulacion del método de coyuntura con el sociodemografico de
seccion cruzada y el método de estudio de casos. El estudio se contextualiza en el marco de las
politicas institucionales llevadas a cabo por el decanato de la FHCE en funciones en 2012 para la
mejora de la calidad de la formacion de los estudiantes y del nimero de egresados. EI mismo cont6
con la financiacion de la Comision Sectorial de Ensefianza (CSE) de la Universidad de la Republica
de Uruguay (UDELAR) Los resultados mostraron que entre 1996-2009 a nivel de las seis
licenciaturas de la FHCE la reproduccion de las tendencias de inclusién-excluyente observadas en
el continente entre 2000-2008 (Ezcurra, 2011) y a nivel del pais (Brunner, 2011) A nivel micro-
individual las y los estudiantes consensuan que “las monografias finales” son el factor de mayor
influencia en el rezago en el egreso. Entre los indicadores de dificultad asociados al proceso de
elaboracion de los mismos sefialan a nivel de la normativa de las carreras la inexistencia de normas
claras y comunes sobre lo que es un buen trabajo monogréafico. A nivel de la calidad de lo que los
docentes esperan declaran que son “desmedidas” para el nivel de formacion de grado. Asimismo
declaran de “excesiva” la cantidad de monografias de final de grado, variable entre 3 y 7 segun la
licenciatura A nivel de las estrategias docentes perciben la falta de orientacion docente durante el
proceso de elaboracion, la falta de autonomia del estudiante en la delimitacion del tema a investigar,
o la imposibilidad de realizar el trabajo en equipo, como algunas de las fallas institucionales que
obstaculizan realizar bien el trabajo monogréfico y finalizar la carrera.

Palabras claves: Estudios de grado; Humanidades y Cs de la Educacion; Monografias finales;
Rezago en el egreso
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1) El problema
El problema del rezago de los estudiantes

universitarios avanzados en las carreras
asociados a los trabajos finales de carrera como
la monografia, es escasamente investigado.
Probablemente debido a que la mayor
preocupacion de los investigadores es conocer
las causas del rezago o abandono en el primer
afio de la carrera debido a la magnitud del

fendmeno, estimado en el 50% de los
ingresantes.
Sin embargo, en nuestro estudio de seis

licenciaturas de la Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Educacion (FHCE) de la
Universidad de la Republica de Uruguay
(UDELAR), hemos avanzado en la hipotesis
del rezago de estudiantes avanzados en las
carreras pertenecientes al plan 1991 asociado a
la elaboracion de las monografias de final de
grado. En este sentido, las monografias es el
factor institucional declarado por los
estudiantes de mayor peso en la explicacion del
retraso en la carrera que otros factores como el
trabajar. El rezago es un fendmeno de alto
impacto para las licenciaturas en Antropologia,
Ciencias de la Educacion, Filosofia, Historia,
Letras y Linglistica, en tanto afecta la
trayectoria académica de una poblacion de 873
estudiantes, cuando el total de egresados desde
la fundacion de esa Facultad (1947) es de 1500
egresados.

Por su magnitud relativa, el no egreso asociado
a los trabajos monograficos es uno de los
problemas de la agenda del decanato de la
FHCE del periodo sobre los cuales se ha
querido intervenir.

2) El enfoque de estudio

2.1) La afiliacion del estudiante

Segun Coulon el transito exitoso de los
ingresantes a la universidad es un “oficio”, el
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cual supone un aprendizaje arduo de un
conjunto de reglas implicitas, que es necesario
que descubran a lo largo del proceso de
insercion institucional, hasta convertirse en
miembros afiliados. La afiliacion es para este
autor “aprender la institucion de la tarea y
asignarle un sentido a los objetos
institucionales 'y cognitivos del mundo
académico”. (En Casco, p. 236-237). Esto
implica el dominio de abrirse paso en un
terreno de conceptos, de categorizaciones, de
discursos y précticas propias de las esferas de
la educacion universitaria.

La evolucion exitosa supone que el estudiante
descubra y manipule “(...) las condiciones bajo
las cuales es posible transformar las consignas,
tanto institucionales como intelectuales, en
acciones préacticas” (en Casco, 2009:236) En
efecto, la afiliacion del estudiante se produciria
cuando logra identificarse con los valores
institucionales y emprende una transformacion
en su identidad personal.

De acuerdo con los estudios de Castafio (2008),
Cabrera et alter (2007), Coulon (2009),
Himmel (2002) y Tinto (1989) se han
identificado en la trayectoria de los estudiantes
universitarios al menos dos momentos criticos.
Uno ubicado al principio de la carrera, entre el
primer y el segundo afio, y otro préximo al
egreso. Ambos se constituirian en momentos de
inflexion en tanto los estudiantes toman
decisiones sobre la continuacién o el abandono
de la materia, de la carrera o de los estudios en
la universidad. De acuerdo con Borrel et alter
(2010) el desgranamiento mayor se produce en
los tramos inicial y final pero con
implicaciones  diferentes.  Existe  mayor
probabilidad que el retraso en el avance en la
carrera en el primer tramo marque un
abandono, mientras que al final el rezago incide

en el avance académico.
b

2.2) El rezago tardio
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Desde el punto de vista de los estudiantes, los
tiempos para el logro de la afiliaciéon no son
iguales para todos. De acuerdo con diversos
estudios el rezago o la prolongacion de los
estudios sobre lo establecido formalmente en el
curriculo prescripto y el abandono, son dos
factores estructurales de las universidades y
estrechamente relacionados entre si, que dan
cuenta de las dificultades institucionales en dar
respuesta a los problemas de aprendizaje de los
estudiantes

Por rezago tardio entendemos:

El hecho de estar cursando un semestre
inferior [...] al que deberia estarse
cursando, este [...] puede ser parcial (una
materia) o total (un semestre). (Vasquez et.
alter., 2011, p. 66)

[Este se ubica] en los Gltimos semestres, es
decir, una vez cursados al menos la mitad
de los semestres establecidos en el
programa académico. (Castafio e. a., 2008,
p. 260).

El rezago o el abandono son categorias
relacionales, entre el estudiante y la institucion
educativa ya que “[...] comprende una
comunidad de intereses entre el sujeto que
ingresa en la universidad y los observadores
externos que se proponen aumentar la retencién
en la educacion superior.”(Tinto, 1989, p 7)
Desde el punto de vista del estudiante, sostiene
el autor, la categoria desercion ignora la
importancia que muchas veces tiene el proceso
de maduracion intelectual y el efecto deseado
gue se supone que tiene la Universidad en el
desarrollo individual. Por otra parte, lo que la
institucion rotula de abandono es muchas veces
desde el punto de vista del estudiante un
cambio de servicio o0 suspension de estudios
para renovarlos tiempo después.

3) El modelo explicativo

Desde nuestra perspectiva comprender el
problema pedagdgico del rezago del estudiante
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implica identificar un tipo de condiciones y de
procesos interrelacionados externos e internos
de la institucién, que influyen positivamente en
el retraso en la trayectoria académica, y que
pueden influir, si persisten en el tiempo, en la
decision por parte del estudiante de abandonar
los estudios.

Desde el punto de vista externo, incluye el
estudio de las tendencias estructurales
consolidadas a nivel regional y nacional De
acuerdo con Puiggrés supone ubicar a la
institucion y a la ensefianza universitaria en el
conjunto de “(....) las determinaciones
comunes Yy detectar al mismo tiempo la
sincronia y especificidad que unen 'y
diferencian a la historia de la educacion (....)
de los diferentes paises y regiones” (Puiggros,
1995, p. 13). De acuerdo con la hipoétesis de
Ezcurra a nivel mundial como regional observa
la consolidacion del tendencias de sentido
opuesto, un aumento sostenido en los ingresos
y una disminucion en el egreso, fendmeno
denominado de inclusién-excluyente
(Ezcurra,2011)

Desde el punto de vista interno, algunos autores
ponderan los factores y procesos consolidados
de naturaleza organizacional. Entre ellos
identifican la percepcion por parte del
estudiante de la existencia de reglas opresivas
debido a la aplicacion de la ley y las normas de
manera rigida o de manera arbitraria; la
percepcion de estar en una institucion donde
impera la desorganizacion, la improvisacion; o
la existencia del acoso y abusos por parte de la
autoridad, (Bean, 1982; De Valle y Vega,
2009).

Otros autores, en cambio, sefialan al estilo de
la politica pedagdgica y la estrategia curricular.
Entre las cualidades que reviste el proceso
educativo incluyen la expropiacion del
estudiante del poder de decidir sobre sus actos;
la falta de afectividad en general, las exigencias
en las rutinas y en los sistemas de evaluacion
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que estan por encima de las posibilidades de los
estudiantes, la falta de apoyo docente
(Fernandez, 1998, p58), o  climas
institucionales donde el trato interpersonal y
las relaciones en general son rispidas y
agresivas, donde existen barreras en las
relaciones entre pares que provocan
autoexclusién, donde existen agresiones fisicas
directas, 0 agresiones verbales, entre otras.

(De Valle y Vega 2009)

A nivel del estilo del curriculo identifican una
percepcion de la cultura del curriculo de escaso
aporte al autodesarrollo y autorrealizacion
personal, la falta de certeza que podran trabajar
en la especializacion elegida (Bean, J, 1982, p.
291-295; Fernandez, 1998, p. 58)

Asimismo estos autores identifican un conjunto
de factores individuales a nivel de los
estudiantes que dificultan la continuacion en
los estudios. Entre ellas la relacion con el saber
pautada por un trabajo intelectual de
acercamiento superficial y memoristico al
objeto cognitivo (Casco, M; 2009, pp239); un
autoconcepto académico negativo; un bajo
nivel de aspiracion, baja tolerancia a la
frustracion y a la ambigledad, una percepcion
falta dominio en el trabajo intelectual; bajo
compromiso con el trabajo intelectual; escasa
vocacion; vicisitudes personales como la
maternidad, la asuncién de responsabilidades
en la familia, escaso o nulo apoyo familiar; la
automatizacion del hogar paterno, la
emigracion, entre otras. (Tinto, 1989, p. 7;
Bean, 1982, p. 291-295; Ferndndez, 1998, p.
58; De Valle y Vega, 2009).

2) Disefio de investigacion

Con el profesor Antonio Romano nos
planteamos dos objetivos generales. En primer
lugar efectuar una evaluacion diagnostica de
los factores que influyen negativamente en el
egreso, y en segundo lugar disefar lineas de
intervencion posibles para el caso de los

estudiantes con cursos o seminarios con trabajo
final monogréafico ganados pero no aprobados.
Para este trabajo nos focalizamos en el
desarrollo del primer objetivo general.

Entre los objetivos especificos nos planteamos
entre otros, analizar la tendencia en la
evolucion de los ingresos y egreso a nivel
regional, y del area social de la Udelar

En segundo lugar el andlisis del tipo de
evolucion de los ingresos y egresos en las
licenciaturas de Antropologia, Analisis de la
Ciencias de la Educacion, Historia, Filosofia,
Letras y Linguistica entre 1996-200

En tercer lugar el analisis del tiempo de la
trayectoria para egresar por licenciatura En
cuarto el analisis de la tasa de aprobacion por
licenciatura. Y en quinto lugar el analisis
evaluativo de los problemas declarados por los
estudiantes de las seis licenciaturas en la
elaboracion monografica de acuerdo con el
marco tedrico referencial.

Para la evaluacién diagndstica entendimos que
era necesario obtener una vision comprensiva
macro- meso -micro. En un marco temporal
pautado de cinco meses para presentar
resultados, optamos por un disefio triangulado,
combinando el método de coyuntura (Vilar, P.,
1980) con el método sociodemografico de
secciodn cruzada en el afio 2012 con las técnicas
cualitativas integradas del Grupo de Discusion
con entrevista en grupo.

3) Resultados

Los resultados mostraron que entre 1996-2009
a nivel de las seis licenciaturas de la FHCE se
consolidaron las tendencias de inclusion-
excluyente observadas en el continente entre
2000-2008 (Ezcurra, 2011) y a nivel de
Uruguay (Brunner, 2011). (Tabla I, Anexo, p 8)
A nivel de los ingresos a las licenciaturas
estudiadas de la FHCE observamos entre 1996-
2009 tres picos de crecimiento importante en
la matricula respecto del afio 1996 (728): en
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2003 aumento 76%, en 2004 un 99% (1446) y
en 2006 un 92% (1404) Hacia 2009
observamos la tendencia al decrecimiento en la
matricula aproximandose a los niveles del afio
1996. (Gréfico 1, Anexo, p8)

En términos comparativos con el Area Social
vemos que cada facultad se comporta de
acuerdo a las tendencias al crecimiento del
continente, observandose picos de crecimiento
elevados: en el caso de LICOM fue en el afio
2000 que registré un aumento del 25,25% de la
matricula, en el afio 2005 la FCS con un
aumento del 76,45%, en 2007 la EUBCA con
un aumento del 57% y en el afio 2008 la FHCE
registra un crecimiento elevado ya que
ingresaron en ese afio un 86% mas de
estudiantes respecto del 2000. A excepcién de
FHCE las restantes tuvieron picos de
decrecimiento. En el caso de FCS en el afio
2001 su matricula descendid respecto del 2000
un 3,13%, un porcentaje bajo, en el caso de
EUBCA en el afio 2001 tuvo un decrecimiento
del 18% y en el caso de LICCOM el
decrecimiento ocurrio en 2001 del 11, 98%,
2008 del 5,92, 2009 del 11,69 y el mayor
decrecimiento lo registro en 2010 del 14,29%.
Asimismo observamos en FHCE,
Bibliotecologia y LICCOM una tendencia a la
disminucion en los matriculados entre 2008-
2010. (Tabla 2, Anexo, p8)

La tasa de egreso en FHCE es estructuralmente
muy baja, oscilando entre un méaximo del
6,10% (cohorte 1997) y un minimo del 3.15%
(cohorte 2002). (Gréafico 2, Anexo, p8) No se
observan grandes saltos sino mas bien una
tendencia regular estable de egresos de 40
egresados por afio con un pico de 62 egresados
en 2005 y 2008. (Gréfico 1, Anexo, p8)En
términos comparativos con Ciencias Sociales y
Comunicaciones vemos que es mas bajo en
términos relativos como absolutos (Grafico 2,
Anexo, p8)

\/ e

A nivel de la cantidad de estudiantes rezagados
en 2012, 405 estudiantes no registran actividad
académica entre 1-3 afios y 468 no registran
actividad académica desde hace mas de 3 afios.
(Tabla4,Anexos,p9) Observamos asimismo que
la reprobacion no es un problema entre los
estudiantes avanzados ya que la tasa de
aprobacién oscila entre el 88% y el 98% .
(Grafico3, Anexo, p9) En  promedio los
estudiantes tardan 10 afios en egresar de lo
prescripto en 4 afios (Gréafico 4,Anexo, p9)

A nivel de los resultados de la percepcion de
las causas del rezago, las y los estudiantes
consensuan que el numero elevado de
monografias 2  (Arqueologia-Antropologia-
Filosofia- Letras ), 3 (Cs. De la Educacion) y 4
(Linguistica) es el factor de mayor ponderacion
en la explicacion de su rezago y por tanto del
no egreso. En segundo lugar perciben como
desmedidas lo que se espera del trabajo, “por
encima de las posibilidades que da la formacion
de grado”. Esto ha que generado en la
estudiante de Arqueologia la percepcion de
ineficacia personal y ante la reprobacion de una
de las monografias la autoridad docente quedo
revestida de temor y peligrosidad.

Asimismo partir de las percepciones de los
estudiantes pudimos construir una serie de
indicadores pedagogicos que nos permiten
hipotetizar que conducen a la exclusion del
estudiante. En primer lugar la directividad
docente en la delimitacion del tema a
investigar. De acuerdo con las estudiantes de
Arqueologia, Linguistica y Ciencias de la
Educacion la imposicion docente de los temas
hace sentirlas despojadas del poder de decidir,
lo que segun ellas, redunda en una pérdida de
motivacion y de calidad del trabajo.

Un segundo indicador construido es la soledad
del estudiante durante el proceso de
investigacion. Por un lado por la falta de un
clima de apoyo docente durante el proceso En
este sentido la mayoria de los estudiantes
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acuerdan que la autonomia durante el proceso
sin retroalimentacion docente obstaculiza la
meta de finalizacion de los trabajos. Por otro,
por una cultura institucional que prohibe
realizar la monografia en equipo. En este
sentido, las estudiantes juzgan positivamente el
trabajo en equipo como fuente de motivacion
en la consecucion de un trabajo que reviste
complejidad y por ser la modalidad de trabajo
de los investigadores.

Un tercer indicador de retroalimentacion muy
tardia en la correccion del trabajo por parte de
un docente. Esto solo fue sefialado por el
estudiante de Ciencias Histdrica quien percibe
este factor como el de mayor peso en el rezago
en su egreso.

Por ultimo observamos a nivel de todas las
carreras un tratamiento inequitativo entre los
estudiantes de distintas carreras. Este se
explicaria por la disparidad de criterios de lo
que se espera del trabajo monografico, que
oscila entre un resumen de un seminario 0 una
investigacion. (Tabla 4, Anexo, p9)

4) Conclusiones

Los datos estudiados son un aporte a la
comprension de las tendencias educativas
universitarias de inclusion-excluyente
desiguales a nivel regional, nacional y de la
facultad en particular.

En este sentido mostramos que el flujo de
ingresos y egresos desde una perspectiva
temporal corta indican un crecimiento
sostenido en el ingreso y el bajo egreso como
dos tendencias estructurales que atraviesan a
las Universidades de la region y del pais. En
particular el aumento sostenido con escasos
recursos docente y el bajo egreso afecta con
mucha fuerza a la Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Educacion (4.5% entre 1994-
2002).

En segundo lugar favorece la comprension de
existen factores tanto académicos como
pedagdgicos que deben ser mejorados en tanto
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obstaculizan completar la tarea de elaborar las
monografias por parte de estudiantes con una
trayectoria avanzada en la  carrera,
constituyéndose en un segundo momento
critico en la transicion hacia el egreso. Desde el
punto de vista de la institucion elucida a este
factor como hipotesis en la explicacion de las
dificultades de mejorar los niveles de egreso

En este sentido el estudio exploratorio de las
escolaridades de los estudiantes rezagados con
actividad entre 2009-2011, arrojan luz que el
problema de la reprobacion no es un fenémeno
generalizado en las seis licenciaturas de la
FHCE ya que la tasa de aprobacién supera el
88%. Asimismo el abordaje cualitativo elucida
la presencia de indicadores a nivel académico
como pedagdgico que influyen positivamente
en el rezago de los estudiantes avanzados como
el numero elevado de monografias, la falta de
apoyo docente durante el proceso asi como las
exigencias desmedidas, las cuales se
constituyen en las fallas de los “continentes”
sociales —grupo, organizacion, instituciones que
regulan la vida social institucional- porque no
proveen los soportes y el apoyo emocional y
técnico adecuado para que el sujeto y el grupo
de estudiantes pueda realizar bien la tarea. Por
altimo a través de este estudio brindamos
informacién para los tomadores de decisiones
en la organizacion



CLABES

CUARTA CONFERENCIA
LATINGAMERICAMNA SOARE EL ABANDOND
EN LA EDUCACION SUPERIOR

http://clabes2014-alfaguia.org.pa/

Referencias bibliogréaficas

BEAN, J. (1982) Student attrition, intentions and confidence.:
interaction effecting a Path Model; Review Research
in Higher education; Vol 17, N° 4; pags 291-319.

http://www.springerlink.com/content/j931637t8k400321/fulltext
.pdf Consultado en 12-11.

----------------------- Conceptual models of student attrition:
How theory can help the institutional researcher.
http://www.eric.ed.gov/PDFS/ED174873.pdf ;
consultado 11/12

BRUNNER, J; (comp) (2011), Educacién Superior. Informe
2011. Cindia. Chile

CASTANO, E; GALLON S; GOMEZ, K; VASQUEZ, J (2008)
Andlisis de los factores asociados a la desercion
estudiantil en la Educacion Superior: un estudio de
caso. Revista de Educacion, 345. Enero-abril 2008,
pp. 255-280.En:
http://www.revistaeducacion.mec.es/re345/re345_11.
pdf, consultado 12-11

CASCO,M  (2009), Afiliacion intelectual y practicas
comunicativas de los ingresantes a la universidad
Revista de Educacién CO-herencia vol. 6, nim. 11,
julio-diciembre, 2009, pp. 233-260, (accedido en
12/12
http://www.redalyc.org/pdf/774/77413098013.pdf)

Co-herencia, Vol. 6, Num. 11, julio-diciembre, 2009, pp. 233-
260, Universidad EAFIT, Colombia, En
http://redalyc.uaemex.mx/redalyc/pdf/774/774130980
13.pdf

DE VALLE DE RENDO, A.; VEGA, V. (2009) Una escuela en
y para la diversidad. El entramado de la diversidad;
version electronica colgada en www.terras.edu.ar .
Consultado 12/2010.

DONOSO, S; SCHIEFELBEIN, E, (2007) Analisis de los
modelos explicativos de retencion de estudiantes en
la universidad: una vision desde la desigualdad
social; Estudios Pedagogicos, vol. XXXIII, nam. 1,
2007, pp. 7-27 Universidad Austral de Chile Valdivia,
Chile; en
http://redalyc.uaemex.mx/src/inicio/ArtPdfRed.jsp?iC
ve=173514133001

EZCURRRA, Ana Maria (2011) Igualdad en Educacion
Superior. Un desafio mundial. Universidad General
Sarmiento, Argentina

FERNANDEZ, L. (1993) Instituciones educativas. Dinamicas
institucionales en situaciones Criticas. Buenos Aires:
Paidés..

GONZALEZ, L, (2007), Repitencia y desercién Universitaria
en América Latina. En: Informe sobre la Educacion
Superior en América Latina y el Caribe, cap 11; pp.
156-168 consulta 10/11
http://www.oei.es/salactsi/informe_educacion_superi
orAL2007.pdf

HIMMEL, ERIKA (2002) Modelos de analisis de la desercion
estudiantil en la educacion superior. Revista Calidad
en la Educacion, pags. 91-108, en
http://scholar.google.com.uy/scholar?hl=es&cp=48&
gs_id=3v&xhr=t&qg=FErika+Himmel+retencion+y+de

sercidn+universitaria&gs_sm=&gs_up consulta
realizada en 12-2011

ORTEGA, Facundo (1997) Desertores del futuro. V Congreso
de  Antropologia  Social. Disponible en
http://www.naya.org.ar/congresos/contenido/laplata/L
P2/16.htm

TINTO, V (1989), Definir la desercion: una cuestion de
perspectiva. Revista de Educacién Anuies; México,
pags. 1-9, en

http://publicaciones.anuies.mx/revista/71, consulta 8-12

UDELAR (2012) Estadisticas Basicas de la Universidad de la
Republica; en
http://www.universidad.edu.uy/renderPage/index/pag
eld/452#heading_1282, (Documento accedido en
10/12)

VASQUEZ,S; GALVEZ LOPEZ, JHON A; ANGEL
GIRALDO, LINA M (2011) Factores determinantes
en la mortalidad académica para la facultad de
ingenieras en la Universidad tecnoldgica de Pereira
entre los afios 2005-2009 Scientia et Technica Afio
XVI, No 48, Agosto Universidad Tecnoldgica de
Pereira. ISSN 0122-1701 consulta 10/11



http://www.springerlink.com/content/j93l637t8k400321/fulltext.pdf%20%20Consultado%20en%2012-11
http://www.springerlink.com/content/j93l637t8k400321/fulltext.pdf%20%20Consultado%20en%2012-11
http://www.springerlink.com/content/j93l637t8k400321/fulltext.pdf%20%20Consultado%20en%2012-11
http://www.revistaeducacion.mec.es/re345/re345_11.pdf
http://www.revistaeducacion.mec.es/re345/re345_11.pdf
http://redalyc.uaemex.mx/redalyc/pdf/774/77413098013.pdf
http://redalyc.uaemex.mx/redalyc/pdf/774/77413098013.pdf
http://www.terras.edu.ar/
http://redalyc.uaemex.mx/src/inicio/ArtPdfRed.jsp?iCve=173514133001
http://redalyc.uaemex.mx/src/inicio/ArtPdfRed.jsp?iCve=173514133001
http://www.oei.es/salactsi/informe_educacion_superiorAL2007.pdf
http://www.oei.es/salactsi/informe_educacion_superiorAL2007.pdf
http://scholar.google.com.uy/scholar?hl=es&cp=48&gs_id=3v&xhr=t&q=Erika+Himmel+retencion+y+deserción+universitaria&gs_sm=&gs_up
http://scholar.google.com.uy/scholar?hl=es&cp=48&gs_id=3v&xhr=t&q=Erika+Himmel+retencion+y+deserción+universitaria&gs_sm=&gs_up
http://scholar.google.com.uy/scholar?hl=es&cp=48&gs_id=3v&xhr=t&q=Erika+Himmel+retencion+y+deserción+universitaria&gs_sm=&gs_up
http://www.naya.org.ar/congresos/contenido/laplata/LP2/16.htm
http://www.naya.org.ar/congresos/contenido/laplata/LP2/16.htm
http://publicaciones.anuies.mx/revista/71
http://www.universidad.edu.uy/renderPage/index/pageId/452#heading_1282
http://www.universidad.edu.uy/renderPage/index/pageId/452#heading_1282

LATINOAMERICANA SOBRE EL ABANDONO
EN LA EDUCACION SUPERIOR
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Anexo Tabla 2 Evolucion del crecimiento de los Ingresos
Area Social en relacion con el afio 2000
Tabla 1. Tasa bruta escolaridad y tasa de abandono en 2006 y 2000-2010
2008 en la region F
CCEE FCS | Derecho | FHCE | LICCOM | EUBCA
2000
TASA BRUTA ESCOLARIDAD Y DE ABANDONO EN
LA REGION (2006 Y 2008) 2001 | -7,69 -3,13 -27,90 | 16,91 | -11,98 -18,10
Pais TBE (2008) | Tasa Abandono 2002 | -9,59 8,82 -15,37 | 25,42 25,25 8,62
(2006)
Argentina 60% 2003 | -1355 | 21,69 | -14,72 | 53,48 18,33 55,17
Brasil 35% 74% 2004 | -12,23 | 26,33 | -27,57 | 73,38 1,59 20,69
Chile 55% 53,7% ) )
Uruguay 60% 72% 2005 2,41 76,45 22,74 | 58,75 24,10 31,03
2006 | -1,72 20,442 | -29,12 | 70,50 20,92 78,45
2007 6,43 14,85 | -29,05 | 52,16 0,58 57,76
Elaboracién propia en base a datos de Brunner (2011) y Guzméan 2008 20.06 1265 2418 | 8633 592 43.97
(2007) ' ) . ' . )
2009 321 13,23 | -10,07 | 19,66 | .11,69 41,38
Gréfico 1 Tendencias en ingresos y egresos en 6 licenciaturas entre 2010 258 26.91 094 6.35 14.29 517
1996 2009 : : : : ’ :
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Tabla 3 Caracteristicas de la poblacién estudiantil con rezago tardio

CLABES

EMCIA

SOBRE EL ABANDOND

SUPERIOR

http:/fclabes2014-alfaguia.org.pa/

Resultados

Poblacion con 18 o+ UC
aprobadas con rezago

Total 873

4035 estudiantes
con rezage menor a 3 afios

468 con rezago de +3 afios

Nivel mayor rezago por Historia T-13uc
tramos Cs.EdyLinguistica | 18-24 uc
Filosofia, Antropelogia | 24+
y Letras
Niveles de aprobacion Muy alto= =88%
Estructura edad y sexo 26-30 afios Femenino

egresar

Tiempo Trayectoria para

10 afies en promedio
11 afios Historiay Lingaistica

Grafico 4 Tasa de aprobacion por licenciatura

mxw L -§- -4 - EH - 8-
Gréfico 5
Promedio afios para egresar
por Licenciatura
Lingiiistica
Letras
g
g Filosofia
g ]
g Historia

Ciencias Educacion

Antropologia

11

Tabla 4- - Monografia: Indicadores de dificultad declarados por

los estudiantes (2012)

Indicadores de dificultad

Voz estudiantes

Falta claridad normativa

Criterios dispares en calidad y

extension de los trabajos

Inexistencia de plazos de entrega

Exigencias desmedidas

Cantidad de monografias no
acorde con carrera grado

Dificultad en focalizar temas
/tension necesidad de acotar vs
expectativas docentes

Accesibilidad a fuentes

No acorde al tiempo disponible

del estudiante

El tiempo de realizacién es
excesivo (minimo un afio por cada
trabajo)

Conflictos relacién docente-
estudiante delimitacion tema

Falta autonomia estudiante para
delimitar el tema que redunda en
pérdida de calidad del trabajo

Falta de orientacién docente en
el proceso

No existe retroalimentacion
docente durante el proceso

Trabajo en soledad

Preferencia trabajo en equipo para
ganar en calidad y capacidad de
relacionamiento

Retroalimentacién docente

Muy tardia (un afio )




